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1. INTRODUCCION

1.1.- CONTEXTUALIZACION

Segun figura en el proyecto educativo del centro, nuestro alumnado, aunque es heterogéneo en su procedencia, con
un elevado nimero de alumnos de los pueblos cercanos, es homogéneo en cuanto a sus expectativas. En una
encuesta realizada hace unos afios el 70% del alumnado de ESO queria cursar estudios de bachillerato. Encuanto
al alumnado de bachillerato, un 64 % manifestaba su intencion de cursar una carrera universitaria de grado superior
y un 32 % esperaban cursar una carrera universitaria de grado medio. Se trata por tanto de un alumnado motivado
por seguir estudiando lo que habrd de tenerse en cuenta a la hora de elaborar la presente programacion en sus
objetivos, saberes basicos y criterios de evaluacion.

En cuanto a la secuenciacion de saberes basicos, la flexibilidad que para el curriculo permite la legislacion nos lleva
a repartir los saberes basicos con autonomia. Nosotros haremos uso de esa autonomia para variar el orden de las
unidades de programacion y tratar con caracter mas divulgativo la materia en los cursos 2° y 3°E.S.O. de forma que
todo el alumnado adquiera una formacidn cientifica béasica que haga posible tanto que un nimero mayor de
estudiantes opten por continuar itinerarios cientificos, como adquirir dicha base en aquelllos que deseen cursar
otros itinerarios

La fisica y quimica de 4° de E.S.O. tiene un carécter orientador, el alumno sigue conociendo, de una forma mas
formal, la materia. La organizacion de los saberes en este curso se realiza teniendo en cuenta que en el curso de 3°
E.S.O. el desarrollo de las competencias se hace a partir de mas saberes relacionados con la quimica, comenzando
con unidades de fisica.

Por otro lado, el enfoque que se le ha de dar a esta materia en la etapa de E.S.O. debe incluir un tratamiento
experimental y practico para el desarrollo de destrezas caracteristicas de la ciencia, por lo que es basico el trabajo de
laboratorio que se realizara siempre que sea posible en los cursos en los que el nimero de alumnos por clase lo
permita, dado que no existe la posibilidad de desdoble
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Desde el Departamento consideramos por unanimidad la necesidad de insistir en la formulacion de quimica en
tercero y en cuarto curso dado que forma parte del lenguaje cientifico y no es posible recibir ni transmitir
informacion sin dominar dicho lenguaje.

Las ensefanzas de Fisica y Quimica en Bachillerato aumentan la formacion cientifica que el alumnado ha adquirido a lo largo
de toda la Educacion Secundaria Obligatoria y contribuyen de forma activa a que cada estudiante adquiera, con ello, una base
cultural cientifica rica y de calidad que le permita desenvolverse con soltura en una sociedad que demanda perfiles cientificos y
técnicos para la investigacion y para el mundo laboral.

En 1°y 2° de Bachillerato no aparece diferenciado en el curriculo el bloque referido a destrezas cientificas como
saberes basicos, de forma que se trabajardn de forma transversal a lo largo de todos los bloques de las materias
implicadas. No obstante, se puede incluir una unidad especifica al inicio de curso que contribuya a la consecucion
de las competencias relacionadas

1.2.- DATOS GENERALES DEL CURSO

PROFESORADO

El Departamento de Fisica y Quimica del I.E.S. "Hernan Pérez del Pulgar" deCiudad Real, est4 integrado
por el siguiente profesorado durante el curso 2023-2024.

D* M. Dolores Ruiz Laguna (Jefa de Departamento)
Don Juan Carlos Gonzalez Garcia (Secretario)
D*Pilar de la Torre Ossorio (Tutora)
CURSOS Y GRUPOS
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Los cursos y grupos correspondientes a este Departamento son:

2°de E.S.O. Fisica y Quimica
3°de E.S.O. Fisica y Quimica
4° de E.S.O. Fisica y Quimica

1° de Bachillerato  Fisica y Quimica
2° de Bachillerato Fisica
2° de Bachillerato ~ Quimica

grupos (15 horas)
grupos (15 horas)
grupos (6 horas)
grupos (8 horas)
grupo (4 horas)
grupos (8 horas)

N — NN U1 D

....56 horas

DISTRIBUCION DE GRUPOS

El profesorado que impartira clase en los siguientes grupos es el siguiente:

D* M* Dolores Ruiz Laguna (Jefa de Departamento)

3°de ESO Fisica y Quimica
4° de ESO Fisica y Quimica

2° de Bachillerato Fisica

Don Juan Carlos Gonzalez Garcia (Secretario)
2° de Bachillerato Quimica

4 grupos, 12 horas
1 grupo, 3
horas
1 grupo. 4
horas
Total 19 horas

2 orupos, 8 horas
Total 8 horas

6 de 49



D? Pilar de la Torre Ossorio (Tutora de 1° Bachillerato)

3°de ESO Fisica y Quimica 1 grupo, 3 horas
4° de ESO Fisica y Quimica 1 grupo, 3 horas
1° de Bachillerato  Fisica y Quimica 2 grupo, 8 horas

Total 10 horas

Departamento de Ciencias Naturales

D* Ascension Donoso Merino (Tutora de 2° E.S.O.)

2°de ESO Fisica y Quimica 5 grupos, 15 horas

1.3. LEGISLACION

NORMATIVA ESTATAL

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion 2/2006 (en adelante LOE), modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre (BOE de 30 de diciembre), por la que se modifica la Ley Organica de Educacion (en adelante LOE- LOMLOE).

Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa. (BOE de 10 de diciembre), en lo que no se opone a
la Ley Organica 3/2020.
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Real Decreto 83/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el Reglamento organicode los institutos de Educacioén Secundaria. (BOE
de 21 de febrero)

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria
Obligatoria. (BOE de 30 de marzo)

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato. (BOE de 6 de
abril)

Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacion y lapromocion en la Educacion Primaria, asi como la
evaluacion, la promocion y la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional.

NORMATIVA AUTONOMICA

Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (en adelante LECM).

Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria para la
Comunidad de Castilla-la Mancha. (DOCM de 14 de julio)

Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Bachillerato para la Comunidad de Castilla-la

Mancha. (DOCM de 14 de julio)

Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion educativa del alumnado en la comunidad auténoma de
Castilla-La Mancha.

Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan la evaluacion, la promocién y titulacion de la Ensefianza Secundaria
Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad auténoma de Castilla-la Mancha.
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En cuanto a las normas de confeccion de la siguiente programacion didactica, se esta conforme a la Orden de 2 de julio de 2012, de
la Consejeria de Educacion y Ciencia,por la que se dictan instrucciones que regulan la organizacion y funcionamiento de los Institutos
de educacion secundaria de la Comunidad Autonoma de Castilla-La Mancha.

Por 1ultimo, en este capitulo previo de legislacion exponemos algunas definiciones basicas que se exponen en las normas y en esta
programacion, con el fin de facilitar la lectura de este documento a padres y alumnado.

- Curriculo: regulacion de los elementos que determinan los procesos de ensefianza y aprendizaje.

ELEMENTOS DEL CURRICULO:

Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucion estd vinculada a la
adquisicion de las competencias clave.

Competencias clave: desempenos que se consideran imprescindiblespara que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en
suitinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales.

Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poderdesplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere
de los saberes basicos de cada materia o &mbito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una
parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o &mbitos y los criterios de evaluacion.

Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempeio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a
las que se refieren las competencias especificas de cada materia o &mbitoen un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia o ambito cuyo
aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas.

Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a
competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.
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2. OBJETIVOS DE ETAPA

2.1. OBJETIVOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA (ESO)

Seglin se describe en el articulo 7 del RD 217, la Educacion Secundaria Obligatoriacontribuird a desarrollar en los alumnos las
capacidades que les permitan:

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas personas, practicar la tolerancia, la
cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores

comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicidon necesaria para una realizacion
eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacion entre hombres y mujeres.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las demas personas, asi como
rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos.
Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los
métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
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Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad
para aprender a aprender, planificar,tomar decisiones y asumir responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la
comunidad auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.
Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las demés personas, asi como el patrimonio
artistico y cultural.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetarlas diferencias, afianzar los hdbitos de cuidado y
salud corporales e incorporar laeducacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.

Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad.

Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres
vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de
expresion y representacion.

2.2. OBJETIVOS DE LA ETAPA DE BACHILLERATO

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacion, madurez intelectual y humana, conocimientos, habilidades y actitudes
que permitan desarrollar funcionessociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Asimismo, esta etapa debera
permitir la adquisicion y el logro de las competencias indispensables parael futuro formativo y profesional, y capacitar para el acceso
ala educacion superior. (art. 4 Real Decreto 243/2022)
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El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas lascapacidades que les permitan:

Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia civica responsable, inspirada por los
valores de la Constitucion Espafiola, asicomo por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una
sociedad justa y equitativa.

Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuarde forma respetuosa, responsable y autébnoma y
desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las
posibles situaciones de violencia

Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y valorar criticamente las desigualdades
existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razoén de nacimiento, sexo, origen racial oétnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias, orientacion
sexual o identidad de género o cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social.

Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y
como medio de desarrollopersonal.

Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en sucaso, la lengua cooficial de su comunidad auténoma.
Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.

Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y lacomunicacion.

Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes historicos y los principales factores de su
evolucion. Participar de formasolidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

Acceder a los conocimientos cientificos y tecnologicos fundamentales y dominar las habilidades basicas propias de la modalidad
elegida.

Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion yde los métodos cientificos. Conocer y valorar de
forma critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y
el respeto hacia el medio ambiente.
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Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y
sentido critico.

Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, comofuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar los habitos de actividades
fisico-deportivas para favorecer el bienestarfisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura ysaludable.

Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambiocliméatico y en la defensa del desarrollo sostenible. (art.
7 Real Decreto 243/2022)

3. COMPETENCIAS CLAVE

En el primer ciclo de ESO la Fisica y Quimica se imparte en 2° y 3° de ESO. En este ciclo se deben afianzar y
ampliar los conocimientos que sobre las Ciencias de laNaturaleza han sido adquiridos por los alumnos y alumnas en
la etapa de Educacion Primaria.

El enfoque con el que se busca introducir los distintos conceptos ha de ser fundamentalmente fenomenologico; de
este modo, la materia se presenta como la explicacion logica de todo aquello a lo que el alumnado esta
acostumbrado y conoce. Setratara por tanto de partir de fendmenos observables que analizamos y a los que damos
nombre y forma. Puesto que en este ciclo la materia de Fisica y Quimica puede tener cardcter terminal, el objetivo
prioritario sera el de contribuir a dar las bases de una cultura cientifica.

En el segundo ciclo de ESO esta materia tiene, por el contrario, un caracter esencialmente formal y estd enfocada a
dotar al alumno o alumna de capacidadesespecificas asociadas a esta disciplina, con vistas a estudios posteriores.
En 4° de ESOse sientan las bases de los saberes basicos que en 1° de Bachillerato recibirdn un enfoque mas
académico.
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El primer bloque de saberes basicos, comun a todos los niveles, estd dedicado a desarrollar las capacidades
inherentes al trabajo cientifico, partiendo de la observacion yexperimentaciéon como base del conocimiento. Los
saberes basicos propios del bloquese desarrollan transversalmente a lo largo del curso. Se trabajara especialmente
desde el principio el andlisis de problemas, la emision de hipotesis sobre los mismos y el andlisis de datos y
resultados a través de graficos y tablas. Serd muy importante la extraccion de conclusiones a partir del analisis de
esos datos y graficas.

La ensefianza de la Fisica y la Quimica juega un papel esencial en el desarrollo intelectual de los alumnos y las
alumnas y comparte con el resto de las disciplinas la responsabilidad de promover en ellos la adquisicion de las
competencias necesarias paraque puedan integrarse en la sociedad de forma activa.

En los Decretos del curriculo de ESO y bachillerato, se establecen las mismas competencias clave:

Competencia en comunicacion lingiiistica. (CCL)

Competencia plurilingiie. (CP)

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.(STEM)
Competencia digital. (CD)

Competencia personal, social y de aprender a aprender. (CPSAA)

Competencia ciudadana. (CC)

Competencia emprendedora. (CE)

Competencia en conciencia y expresion culturales. (CCEC)

Le damos especial importancia al uso por parte del alumnado de las herramientas matematicas, especialmente en la
recogida y tratamiento de datos y en la resoluciéon de problemas. De igual modo, resulta esencial potenciar el
empleo de las nuevas tecnologias, favoreciendo el desarrollo de la competencia digital del alumnado. Utilizaremos
aplicaciones virtuales interactivas y experiencias practicas que por razonesde infraestructura no serian viables en
otras circunstancias. Con las nuevas tecnologias expondremos cada uno de los temas y mostraremos los caminos y
enlaces para obtener informacion.
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3.1. PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO: DESCRIPTORES OPERATIVOS

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica fija las competencias clave que el
alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza basica. Constituye el referente tltimo del
desempefio competencial, tanto en la evaluacion de las distintas etapas y modalidades de la formacion basica, como
para la titulacion de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria

Las ensefianzas minimas que establece este real decreto tienen por objeto garantizar el desarrollo de las

competencias clave previsto en el Perfil de salida.

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA (CCL) - DESCRIPTOR

AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, ELALUMNO
O LAALUMNA...

AL COMPLETAR EL BACHILLERATO, ELALUMNO O LA
ALUMNA...

CCLI1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con
coherencia, correccion y adecuacion a losdiferentes contextos sociales, y
participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacidn, crear conocimiento y
transmitir opiniones, como para construir vinculos personales.

CCLI1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con
fluidez, coherencia, correccion y adecuacion a los diferentes contextos
sociales y académicos, y participa en interacciones comunicativas con
actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear
conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar
sus relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales,
escritos, signados o multimodales de los ambitos personal, social,
educativo y profesional para participar en diferentes contextos de manera
activa e informada y para construir conocimiento.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales,
escritos, signados o multimodales de los distintos ambitos, con especial
énfasis en los textos académicos y de los medios de comunicacién, para
participar en diferentes contextos de manera activa e informada y para
construir conocimiento.

15 de 49




CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente
autonoma informacion procedente de diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando
los riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma
en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo,
critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autébnoma informacion
procedente de diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion
y desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento para
comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista
creativo y critico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad,
seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el
patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia individual
y colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y sus
conocimientos literarios y culturales para construir y compartir su
interpretacion de las obras y para crear textos de intencion literaria de
progresiva complejidad.

CCLA4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en
relacion con su contexto sociohistorico de produccion, con la tradicion
literaria anterior y posterior y examinando la huella de su legado en la
actualidad, para construir y compartir su propia interpretacion
argumentada de las obras, crear yrecrear obras de intencion literaria y
conformarprogresivamente un mapa cultural.

CCLS5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de laconvivencia
democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, asi
como los abusos de poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz
sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

CCL5.Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas, evitando y rechazando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de
comunicacion.

COMPETENCIA PLURILINGUE (CP)- DESCRIPTOR

AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, ELALUMNO
O LAALUMNA...

AL COMPLETAR EL BACHILLERATO, ELALUMNO O LA
ALUMNA...

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua

o lenguas familiares, para responder a sus necesidades
comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su

desarrollo e  intereses como a  diferentes  situaciones y
contextos de los  ambitos personal, social, educativo y
profesional.

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion y aceptable correccidn una o mas|
lenguas, ademds de la lengua familiar o de las lenguas familiares, para
responder a sus necesidades comunicativas con espontaneidad y
autonomia en diferentes situaciones y contextos de los &mbitos personal,
social, educativo y profesional.

16 de 49




CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas
lenguas como estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio
lingiiistico individual.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan
ampliar y enriquecer de forma sistematica su repertorio lingiiistico
individual con el fin de comunicarse de manera eficaz

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingiistica y cultural
presente en la sociedad, integrandola en su desarrollo personal como
factor de dialogo, para fomentar la cohesion social.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad lingiiistica y cultural
presente en la sociedad, integrandola en su desarrollo personal y
anteponiendo la comprension mutua como caracteristica central de la
comunicacion, para fomentar la cohesion social.

COMPETENCIA MATEMATICA' Y COMPETENCIA EN CIENCIA,TECNOLOGIA E

INGENIERIA (STEM) - DESCRIPTOR

AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, ELALUMNO
O LAALUMNA...

AL COMPLETAR EL BACHILLERATO, ELALUMNO O LA
ALUMNA...

STEMI1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones conocidas, y selecciona y
emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera
necesario.

STEMI1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y
emplea estrategias variadas para la resolucion de problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera
necesario.

STEM?2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los
fendbmenos que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento
como motor de desarrollo, plantedndose preguntas y comprobando
hipotesis mediante la experimentacion y la indagacion, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la
precision y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca del
alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar
fenémenos relacionados con la modalidad elegida, confiando en el
conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose hipdtesis y
contrastandolas o comprobandolas mediante la observacion, la
experimentacion y la investigacion, utilizando herramientas e instrumentos
adecuados, apreciando la importancia de la precision y la veracidad y
mostrando una actitud critica acerca del alcance y limitaciones de los
métodos empleados
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STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y
evaluando diferentes prototipos o modelos para generar o utilizar
productos que den solucion a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participacion de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose
ante la incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o
modelos para generar o utilizar productos que den solucion a una necesidad
o problema de forma colaborativa, procurando la participacion de todo el
grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir,
adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el producto obtenido de
acuerdo a los objetivos propuestos, la sostenibilidad y el impacto
transformador en la sociedad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de
procesos, razonamientos, demostraciones, métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma clara y precisa y en
diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas,
simbolos.), aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo
el lenguaje matematico-formal con ¢tica y responsabilidad, para
compartir y construir nuevos conocimientos.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de
investigaciones de forma clara y precisa, en diferentes formatos (graficos,
tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos.) y aprovechando la
cultura digital con ética y responsabilidad y valorando de forma critica la
contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones
de vidapara compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para
promover la salud fisica, mental y social, y preservar el medio ambiente y|
los seres vivos; y aplica principios de éticay seguridad en la realizacion
de proyectos para transformar su entorno proximo de forma sostenible,
valorando su impacto global y practicando el consumo responsable.

STEMS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para
promover la salud fisica y mental,y preservar el medio ambiente y los seres
vivos, practicando el consumo responsable, aplicando principios de ética y
seguridad para crear valor y adquiriendo compromisos como
ciudadano en el ambito local y global

COMPETENCIA COMPETENCIA DIGITAL (CD) - DESCRIPTOR

AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, ELALUMNO
O LAALUMNA...

AL COMPLETAR EL BACHILLERATO, ELALUMNO O LA
ALUMNA...

CDI. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez,
calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera
critica y archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos,

CDI. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo como funcionan los
motores de busqueda en internet aplicando criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica y
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respetando lapropiedad intelectual.

organizando el almacenamiento de la informacion de manera adecuada y
segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para
construir conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias
de tratamiento de la informacion y el uso de diferentes herramientas
digitales, seleccionando y configurando la mas adecuada en funcion de
la tarea y de sus necesidades de aprendizaje permanente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o
colectiva, aplicando medidas deseguridad y respetando, en todo momento,
los derechos de autoria digital para ampliar sus recursos y generar nuevo
conocimiento.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactua compartiendo
contenidos, datos e informacion mediante herramientas o plataformas
virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones, presencia y
visibilidad en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica y
reflexiva.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas,
aplicaciones y servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de
aprendizaje digital para comunicarse, trabajar colaborativamente y
compartir informacion, gestionando de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital activa,
civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las
tecnologias digitales para proteger los dispositivos, losdatos personales,
la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y
necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible
de dichas tecnologias.

CD4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, losdatos personales, la salud y el medioambiente
y hace un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones
tecnoldgicas creativas y sostenibles para resolver problemas concretos o
responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evolucion de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso
ético.

CD5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadorasy sostenibles para
dar respuesta a necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por
la evolucion de las tecnologias digitales y por sudesarrollo sostenible y uso
ético.

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIALY DE APRENDER A APRENDER(CPSAA)- DESCRIPTOR
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AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, ELALUMNO
O LAALUMNA...

AL COMPLETAR EL BACHILLERATO, ELALUMNO O LA
ALUMNA...

CPSAAL. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo,
la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de propodsito y motivacion
hacia el aprendizaje, para gestionar losretos y cambios y armonizarlos
con sus propios objetivos.

CPSAAL. Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la
bisqueda de objetivos de forma autonoma para hacer eficaz su
aprendizaje.

CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad autéonoma, gestionando
constructivamente los cambios, la participacion social y su propia
actividad para dirigirsu vida.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores
sociales, consolida estilos de vida saludable a nivel fisico y mental,
reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para
abordarlas.

CPSAA2. Adopta de forma autonoma un estilo de vidasostenible y atiende
al bienestar fisico y mental propio y de los demas, buscando y ofreciendo
apoyo en la sociedad para construir un mundo mas saludable.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y lasexperiencias
de

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones yexperiencias de los
demas, siendo consciente de la influencia que ejerce el grupo en las
personas, para consolidar una personalidad empatica e independiente y
desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades
de manera ecuanime, segin sus objetivos, favoreciendo un enfoque
sistémico para contribuir a la consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje,
buscando fuentes fiables para validar, sustentar y contrastar la
informacion y para obtener conclusiones relevantes.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos, informacion e ideas
de los medios de comunicacion, para obtener conclusiones logicas de
forma auténoma, valorando la fiabilidad de las fuentes.

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos
metacognitivos de retroalimentacion para aprender de sus errores en el
proceso de construccion del conocimiento.

CPSAAS. Planifica a largo plazo evaluando lospropodsitos y los procesos
de la construccion del conocimiento, relacionando los diferentes campos
del mismo para desarrollar procesos autorregulados de aprendizaje que le
permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas creativas y resolver
problemas con autonomia.
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COMPETENCIA CIUDADANA (CC) - DESCRIPTOR

AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, ELALUMNO
O LAALUMNA...

AL COMPLETAR EL BACHILLERATO, ELALUMNO O LA
ALUMNA...

CCl. Analiza y comprende ideas relativas a la dimension social y
ciudadana de su propia identidad, asi como a los hechos culturales,
historicos y normativos que la determinan, demostrando respeto por las
normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la interaccion con los
demas en cualquier contexto.

CCl1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social,
historica, civica y moral de su propia identidad, para contribuir a la
consolidaciéon de su madurez personal y social, adquirir una conciencia
ciudadana y responsable, desarrollar la autonomia y el espiritu critico, y
establecer una interaccion pacifica y respetuosa con los demas y con el
entorno.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan
del proceso de integracion europea, la Constitucion Espafiola y los
derechos humanos y de la infancia, participando en actividades
comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucion de conflictos,
con actitud democrética, respeto por la diversidad, y compromiso con la
igualdad de género, la cohesion social, el desarrollo sostenibley el logro
de la ciudadania mundial.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y
consecuente, los principios, ideales y valores relativos al proceso de
integracion europea, la Constitucion Espaiiola, los derechos humanos, y la
historia y el patrimonio cultural propios, a la vez que participa en todo tipo
de actividades grupales con una actitud fundamentada en los principios y
procedimientos democraticos, el compromiso ético con la igualdad, la
cohesién social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania

mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de
actualidad, considerando criticamente los valores propios y ajenos, y
desarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral con
actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo
de discriminacion oviolencia.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y
filosoficos fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud
dialogante la pluralidad de valores, creencias e ideas, rechazando todo tipo
de discriminacion y violencia, y promoviendo activamente la igualdad y
corresponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexion entre actuaciones locales y globales, y
adopta, de forma conscientey motivada, un estilo de vida sostenible y
ecosocialmenteresponsable.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre
nuestras formas de vida y el entorno, realizando un analisis critico de la
huella ecologica de las acciones humanas, y demostrando un compromiso
ético y ecosocialmente responsable con actividades y habitos que
conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha

contra el cambio climatico.
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COMPETENCIA EMPRENDEDORA (CE) - DESCRIPTOR

AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, ELALUMNO
O LAALUMNA...

AL COMPLETAR EL BACHILLERATO, ELALUMNO O LA
ALUMNA...

CEl. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido
critico, haciendo balance de su sostenibilidad, valorando el impacto que
puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones
innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambito
personal, social, educativo y profesional

CEl. Evalta necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido
critico y ético, evaluando su sostenibilidad y comprobando, a partir de
conocimientos técnicos especificos, el impacto que puedan suponer en el
entorno, para presentar y ejecutarideas y soluciones innovadoras dirigidas
a distintos contextos, tanto locales como globales, en el ambito personal,
social y académico con proyeccion profesional emprendedora.

CE2. Evalua las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de
estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los
elementos fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econdémicos y financieros a actividades y situaciones
concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en
equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a la
accion una experiencia emprendedora que genere valor.

CE2. Evaluta y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las
de los demas, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, interioriza los conocimientos econdmicos y financieros
especificos y los transfiere a contextos locales y globales, aplicando
estrategias y destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo,
para reunir y optimizar los recursos necesarios, que lleven ala accion una
experiencia o iniciativa emprendedora devalor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones valiosas y
toma decisiones, de manera razonada, utilizando estrategias agiles de
planificacion y gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacion de
prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como una
oportunidad para aprender.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones
innovadoras y toma decisiones, con sentido critico y ético, aplicando
conocimientos técnicos especificos y estrategias agiles de planificacion y
gestion de proyectos, y reflexiona sobre el procesorealizado y el resultado
obtenido, para elaborar un prototipo final de valor para los demas,
considerando tanto la experiencia de éxito como de fracaso, una
oportunidad para aprender

COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESION CULTURALES (CCEC) -DESCRIPTOR
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AL COMPLETAR LA ENSENANZA BASICA, ELALUMNO
O LAALUMNA...

AL COMPLETAR EL BACHILLERATO, ELALUMNO O LA
ALUMNA...

CCECI. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y
artistico, implicandose en su conservacion y valorando el enriquecimiento
inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCECI1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio
cultural y artistico de cualquier época, contrastando sus singularidades y
partiendo de su propia identidad, para defender la libertad de expresion, la
igualdad y el enriquecimiento inherente ala diversidad.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi como
los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas
manifestaciones artisticas y culturales del patrimonio, mediante una
postura de recepcion activa y deleite, diferenciando y analizando los
distintos contextos, medios y soportes en que se materializan, asi como los
lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de
producciones culturales y artisticas, integrando su propio cuerpo y
desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que
ocupa en la sociedad, con unaactitud empatica, abierta y colaborativa.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con
creatividad y espiritu critico, realizando con rigor sus propias
producciones culturales y artisticas, para participar de forma activa en la
promocion de los derechos humanos y los procesos de socializacion y de
construccion de la identidad personal que se derivan de la practica
artistica.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacion corporal
y la experimentacion con diferentes herramientas y lenguajes artisticos,
enfrentandose a situaciones creativas con una actitud empatica y
colaborativa, y con autoestima, iniciativa e imaginacion.
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CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y
soportes, asi como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para la creacion de productos artisticos y culturales, tanto de
forma individual como colaborativa, identificando oportunidades de
desarrollo personal, social y laboral, asi como de emprendimiento.

CCEC4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y
soportes, asi como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para disefiar y producir proyectos artisticos y culturales
sostenibles, analizando las oportunidades de desarrollo personal, social y
laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretacion, la ejecucion, la

improvisacion o la composicion.

CCEC4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y
actitudes para responder con creatividad y eficacia a los desempefios
derivados de una produccion cultural o artistica, individual o colectiva,
utilizando diversos lenguajes, codigos, técnicas, herramientas y recursos
plasticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales o escénicos,
valorando tanto el proceso como el producto final y comprendiendo las
oportunidades personales, sociales,inclusivas y economicas que ofrecen.

5.FUNDAMENTACION CURRICULAR

3.1. FUNDAMENTACION CURRICULAR DE FiSICA Y QUIMICA EN LA E.S.O

La formacion integral del alumnado requiere de una alfabetizacion cientifica en la etapa de la Educacion Secundaria como continuidad
a los aprendizajes relacionados con las ciencias de la naturaleza en Educacion Primaria

Los saberes basicos de esta materia contemplan conocimientos, destrezas y actitudes que se encuentran estructurados en los que
tradicionalmente han sido los grandes bloques de conocimiento de la Fisica y la Quimica:

«La materia» y «La energia», «La interaccion» y «El cambio». Ademas, este curriculo propone la existencia de un bloque de saberes
basicos comunes que hace referencia a las metodologias de la ciencia y a su importancia en el desarrollo de estas areas de
conocimiento. En este bloque, denominado «Las destrezas cientificas basicas», se establece ademas la relacion de las ciencias
experimentales con una de sus herramientas mas potentes, las matematicas, que ofrecen un lenguaje de comunicacion formal y que
incluyen los conocimientos, destrezas y actitudes previos del alumnado y los que se adquieren a lo largo de esta etapa educativa. Se
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incide en el papel destacado de las mujeres a lo largo de la historia de la ciencia como forma de ponerlo en valor y fomentar nuevas
vocaciones femeninas hacia el campo de las ciencias experimentales y la tecnologia.

La materia de Fisica y Quimica se plantea a partir del uso de las metodologias propias de la ciencia, abordadas a través del trabajo
cooperativo y la colaboracion interdisciplinar y su relacion con el desarrollo socioecondmico, y enfocadas a la formacion de alumnos
y alumnas competentes y comprometidos con los retos del siglo XXI y los Objetivos de Desarrollo Sostenible

Por otro lado , el enfoque que se le d¢ a esta materia a lo largo de esta etapa educativa debe incluir un tratamiento experimental y
practico que amplie la experiencia del alumnado mas alla de lo académico y le permita hacer conexiones con sus situaciones
cotidianas, lo que contribuira de forma significativa a que desarrolle las destrezas caracteristicas de la ciencia

3.2. FUNDAMENTACION CURRICULAR DE FiSICA Y QUIMICA EN BACHILLERATO

Las ensefanzas de Fisica y Quimica en Bachillerato aumentan la formacién cientifica que el alumnado ha adquirido a lo largo de toda
la Educacion Secundaria Obligatoria y contribuyen de forma activa a que cada estudiante adquiera, con ello, una base cultural
cientifica rica y de calidad que le permita desenvolverse con soltura en una sociedad que demanda perfiles cientificos y técnicos para
la investigacion y para el mundo laboral.

La separacion de las ensefianzas del Bachillerato en modalidades posibilita una especializacion de los aprendizajes que configura
definitivamente el perfil personal y profesional de cada alumno y alumna

El curriculo de esta materia es abierto y competencial, y tiene como finalidad no solo contribuir a profundizar en la adquisicion de

conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia, sino también encaminar al alumnado a disefiar su perfil personal y profesional de
acuerdo a las que seran sus preferencias para el futuro.
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4. METODOS DE TRABAJO,ORGANIZACION DE TIEMPOS, GRUPOS Y
ESPACIOS, MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS. MEDIDAS DE
INCLUSION EDUCATIVAY ATENCION A LA DIVERSIDAD

4.1. ORIENTACIONES METODOLOGICAS,IIDACTICAS Y ORGANIZATIVAS.

Las propuestas para la nueva forma de ensefiar Ciencias no son algo tan novedoso. Ya en 1945, Wertheimer distingue entre
pensamiento reproductivo y pensamiento productivo (Wertheimer, M,; 1945). De las estrategias de ensefianza de las ciencias:
Ensefianza por repeticiéon y memorizacion, ensefianza “activa” o por descubrimiento y ensefianza receptiva o por exposicion, no
pueden hacerse descalificaciones globales sinoque hay que matizar.

La ensefianza de la ciencia no puede basarse en un aprendizaje reproductivo o meramente asociativo, pero no puede despreciarse
el papel de la memoria.

En una ensefianza por descubrimiento la labor del profesor seria la de orientar el descubrimiento, un papel bastante ambiguo (Coll,
1983). Los alumnos no necesitan disponer de conocimientos especificos, solamente dominar el método. La idea de que solo se
aprende lo que se descubre (Piaget, 1970), es algo insostenible. Sin embargo no puede concebirse una ensefianza de las ciencias
sin la aplicacion del método cientifico.

La ensefianza expositiva es un intento de sintesis de las anteriores, pero esta exposicion debe ser significativa, debe tener relacion
con las ideas previas de losalumnos de modo que se provoque una reestructuracion del conocimiento.

Por tanto estamos de acuerdo con la superioridad del aprendizaje por comprension que seglin el modelo constructivista produzca un
cambio conceptual por reestructuracion de ideas respecto a sus preconceptos, pero no debe estar relegado el proceso asociativo, la
acumulacién de conocimientos con significado.

En base a lo anteriormente expuesto creemos que el punto de partida debe ser lo que el alumno/a conoce ya del tema, por tanto
comenzaremos con una presentacion y motivacion del mismo,para ello situaremos al alumnado en una situacion de aprendizaje en
la que el profesor realiza una evaluacion inicial a través de preguntas al inicio de la clase detectando las ideas previas y asi poder
utilizarlas para seleccionar las actividades mas adecuadas.
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Después se introduciran o recordaran los conceptos que se van a necesitar para ir dando respuesta a la situacion inicialmente
planteada, se plantearan cuestiones de reflexion que inciten al estudio de los contenidos del tema y se explicaran los conceptos que
ofrezcan dificultad.

A lo largo de cada unidad programada se llevaran a cabo actividades que relacionen entre si los conceptos utilizados y sirvan para
evaluar si el aprendizaje ha sido significativo y se alcanzan las distintas competencias asociadas, de esta forma La evaluacion de
las distintas actividades servirdn para que el alumno/a compruebe suaprendizaje y el profesor conozca el progreso realizado por los
alumnos/as.

El tiempo asignado a cada unidad didéactica se ha establecido distribuyendo el nimero de horas reales entre las distintas unidades,
segun la dificultad de cada una. Esta temporalizacion se ha consensuado entre los distintos miembros del departamento.

Todos los grupos deberian pasar por el laboratorio de forma regular, pero al no disponer en el departamento de horas dedicadas a
practicas resulta dificil atender por un solo profesor grupos tan numerosos.

En resumen, la metodologia podria resumirse en los siguientes criterios:

1.- Proponer una situacion de aprendizaje (real o ficticia) al alumnado

2.- Deteccion de ideas previas, mediante evaluacion inicial.

3.- Actividades para el descubrimiento de conceptos guiadas por el profesor ybasadas en la observacion.
4.- Experimentacion (fisica o virtual )en pequefios grupos con aplicacion del método cientifico

5.- Exposicion significativa de conceptos fundamentales, por el profesor.

6.- Resolucion de ejercicios y problemas de lapiz y papel.

7.- Evaluacion

Nuestro alumnado, tanto en ESO como en Bachillerato han nacido en la era digital y estdn familiarizados con la presentacion y
transferencia digital de informacion.

El uso de aplicaciones virtuales interactivas debe utilizarse como complemento del trabajo experimental en laboratorios reales o
incluso suplir al laboratorio cuando por razones de infraestructuras o de condicionantes horarios no se pueda utilizar.
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También es destacable la importancia de la resolucion de problemas, de dificultad graduada y creciente, tanto en ESO como en
Bachillerato. Los problemas propuestos serviran para que el alumnado desarrolle una vision amplia y cientifica de la realidad, para
estimular la creatividad y la valoracion de las ideas ajenas, la habilidad para expresar las ideas propias con argumentos adecuados
y el reconocimiento de los posibles errores cometidos. Los problemas ademds de su valor instrumental, de contribuir al
aprendizaje de los conceptos fisicos y sus relaciones, tienen un valor pedagogico intrinseco, ya que obligan a los estudiantes a
tomar la iniciativa, a realizarun andlisis, a plantear una cierta estrategia: estudiar la situacion, descomponiendo el sistema en partes,
establecer la relacion entre las mismas; indagar qué principios y leyes se deben aplicar, escribir las ecuaciones, y despejar las
incognitas. Por otra parte, los problemas deberan contribuir a explicar situaciones que se dan en la vida diaria y en la naturaleza.

Por ultimo, intentaremos también que el alumnado prepare, exponga y defienda algin trabajo de investigacion o divulgacion.
Servira para potenciar la exposicion oral, la competencia lingiiistica y la digital, al utilizar las nuevas tecnologias para la
exposicion.

4.2. TEMPORALIZACION

4.2.1. FISICAY OUIMICA _ESO

Teniendo en cuenta que el curso tiene aproximadamente 35 semanas, y considerando que el tiempo semanal asignado a esta
materia es de 3 horas, calculamos que habra alrededor de 96 sesiones para impartir las clases. Partiendo de esa cifra y
considerando la flexibilidad del proceso de ensefianza aprendizaje, en funcion de los grupos y del tipo de alumnado, y el hecho de
que las programaciones pueden verse afectadas por actividades de otros departamentos, podemos establecer la siguiente
temporalizacion:
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2° ESO

UNIDAD DIDACTICA »ORALIZACION
lestrezas cientificas basicas 12 sesiones
ateria y sus estados 20 sesiones
structura de la materia 12 sesiones
tambios fisicos y quimicos 12 sesiones
uerza y sus efectos 20 sesiones
nergia 10 sesiones
ectricidad y los circuitos eléctricos 10 sesiones
TOTAL 96 sesiones
3°ESO
UNIDAD DIDACTICA TEMPORALIZACION
UNIDAD 1: Las destrezas cientificas basicas 9 sesiones
UNIDAD 2: Los sistemas materiales 18 sesiones
UNIDAD 3: La estructura atdmica de la materia 9 sesiones
UNIDAD 4: La tabla periodica y las uniones entre atomos. | 8sesiones
FORMULACION
UNIDAD 5: Las reacciones quimicas 12 sesiones
UNIDAD 6: Las fuerzas y sus efectos: el movimiento y las 12 sesiones
deformaciones
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UNIDAD 7: Las fuerzas y sus efectos: fuerzas en la 9 sesiones

naturaleza

UNIDAD 8: La energia : calor y electricidad 9 sesiones

TOTAL 96 sesiones 4° ESO
UNIDAD DIDACTICA TEMPORALIZACION
UNIDAD 1. La actividad cientifica 9 sesiones
UNIDAD 2. Cinematica 12 sesiones
UNIDAD 3. Dinamica 12 sesiones
UNIDAD 4. Fluidos 9 sesiones
UNIDAD 5. Energia 12 sesiones
UNIDAD 6. Estructura atomica 9 sesiones
UNIDAD 7. Tabla peridédica y enlace quimico 9 sesiones
UNIDAD 8. Formulacién y nomenclatura inorganica 12 sesiones
UNIDAD 9. quimica del carbono 12 sesiones
TOTAL 96 sesiones

4.2.2. FISICAY QUIMICA DE BACHILLERATO

Considerando que el curso tiene 157 dias lectivos para desarrollar el programa y que el tiempo semanal asignado a esta
materia es de 4 horas, el nimero aproximado de sesiones serd de 115, descontando el dedicado a evaluaciones y
recuperaciones. Partiendo de esa cifra y considerando la flexibilidad del proceso de ensenanza aprendizaje, en funcion de los
grupos y del tipo de alumnado, podemos establecer la siguiente temporalizacion:
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FISICA Y QUIMICA 1° BACHILLERATO

UNIDAD DIDACTICA TEMPORALIZACION
UNIDAD 1: LENGUAJE QUIMICO 12 sesiones
UNIDAD 2: REACCIONES QUIMICAS. 12 sesiones
UNIDAD 3: ESTRUCTURAATOMICA. 15 sesiones
UNIDAD 4: QUIMICA ORGANICA. 20 sesiones
UNIDAD 5: CINEMATICA. 19 sesiones
UNIDAD 6: ESTATICA Y DINAMICA. 19 sesiones
UNIDAD 7: ENERGIA. 19 sesiones
TOTAL 116

QUIMICA 2° BACHILLERATO
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UNIDAD DIDACTICA

TEMPORALIZACION

Ideas generales de la quimica: formulacion y calculos basicos

10 sesiones

Estructura de los atomos. Sistema periddico y propiedades
periodicas

16 sesiones

Enlace quimico

12 sesiones

Termodinamica quimica

12 sesiones

Cinética quimica

& sesiones

Equilibrio quimico

12 sesiones

Reacciones acido- base

12 sesiones

Reacciones de transferencia de electrones

12 sesiones

Quimica Organica: formulacion, Nomenclatura e isomeria

10 sesiones

Reactividad de los compuestos del Carbono. Polimeros

12 sesiones

TOTAL

116 sesiones

FISICA 2° BACHILLERATO

UNIDAD DIDACTICA

TEMPORALIZACION

Célculo vectorial 8 sesiones
El universo y las leyes de gravitacion. Fuerzas centrales 9 sesiones
El campo gravitatorio 9 sesiones

El campo eléctrico

17 sesiones
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Electromagnetismo.El campo magnético 10 sesiones
Induccidén electromagnética 8 sesiones
Movimientos vibratorios 8 sesiones
Movimiento ondulatorio 20 sesiones
Ondas electromagnéticas. La luz 8 sesiones
Optica geométrica. Espejos y lentes 8 sesiones
Fisica relativista 2 sesiones
Elementos de Fisica cudntica 4 sesiones
Fisica nuclear. Particulas y fuerzas fundamentales 4 sesiones
TOTAL 115 sesiones

4.2.3. ACTIVIDADES A REALIZAR ENTRE LAS EVALUACIONES ORDINARIA Y
EXTRAORDINARIA EN BACHILLERATO

1° BACHILLERATO

Durante los dias entre la sesion ordinaria y extraordinaria nuestro alumnado de 1° de bachillerato suspenso llevara a cabo tareas
de recuperacion y los aprobados tareas de profundizacion.

Las tareas de recuperacion seran ejercicios del libro y de los realizados durante el curso en clase que les sirvan para repasar las
partes suspensas. Estos ejercicios estaran referidos a los contenidos que aparecen en nuestra programacion para cada curso y seran
similares a los que apareceran en la evaluacion extraordinaria.

Las tareas de profundizacion seran ejercicios de libro y de la pagina web de nuestras editoriales que sirvan a los aprobados para
reforzar los contenidos vistos y preparar algunos fundamentales para el curso proximo.
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En primero de Bachillerato, la profundizacion versard sobre la formulacion e isomeriaen Quimica Organica. También se haran
ejercicios de profundizacion de mecénica.

Intentaremos un aprendizaje colaborativo, de manera que el alumnado aprobado pueda ayudar a sus compafieros suspensos a resolver
las actividades, con lo que repasaran y reforzaran sus propios conocimientos.

2° BACHILLERATO

Durante estas sesiones se dedicara el tiempo a resolver exdmenes tipo EVAU como recapitulacion de todos los saberes vistos a lo largo
del curso.

Dado que el alumnado que ha de presentarse en convocatoria extraordinaria tiene que ser evaluado de criterios relativos a saberes de
todo el curso, servird para ellos como afianzamiento de los mismos y recuperacion de aquellos que en su momento no se adquirieron.
Para el alumnado que desea presentarse a la EVAU con esta materia, servira de entrenamiento y aquel alumnado que no se encuentre
en ninguna de estas dos situaciones, servira como base para posteriores estudios

5.3.- MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDACTICOS.

Los recursos didacticos son todas aquellas herramientas de las que el docente oel alumnado hacen uso en el aula o en casa para
alcanzar los objetivos establecidos.

Tenemos a nuestra disposicion y utilizaremos— aulas dotadas de pizarra digital, ademas del laboratorio de fisica y quimica con
ordenador, proyector y material necesario para la realizacion de practicas .
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Nos apoyaremos también en los libros de texto establecidos ( todos ellos con version digital) colecciones de problemas graduados
en dificultad y las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion para las siguientes actividades:

-Busqueda de informacion.

- Presentaciones en power-point

- Procesadores de texto y Excel.

- Simulaciones virtuales y laboratoris virtuales
https://phet.colorado.edu/es/simulations/category/physic
https://po4h36.wixsite.com/laboratoriovirtual

https://www.educaplus.org/

- Paginas web con ejercicios de formulacion y otros tutoriales: http://www.alonsoformula.com

En algunas actividades podra hacerse uso de dispositivos maoviles, previa comunicacion de la actividad a realizar a los
padres en el caso del alumnado de ESO

Se utilizaran ademas las Aulas Virtuales de la plataforma EDUCAMOS como herramienta principal de comunicacion entre el
profesorado y el alumnado, proponiéndose actividades, y aportando material relacionado con las unidades de programacion en
distintos formatos digitales, incentivando el uso del Office 365 que esta a disposicion de la comunidad educativa para la elaboracion
de documentos, archivos, etc y que da la posibilidad de trabajar de forma colaborativa
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5.4.- MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA

La atencion a la diversidad de los alumnos/as reviste especial importancia en Fisica y Quimica, debido a la complejidad de
algunos de los contenidos del programa, y debe estar presente siempre en la actividad docente para lograr los mejores resultados.
Esta atencion a la diversidad se contempla en cuatro planos: la programacion, el contenido, las actividades y los materiales.

Atencion a la diversidad en la programacion. La programacion debe tener en cuenta aquellos contenidos en los que pueda haber
una gran diversidad en el aula. Por ejemplo, los conceptos y procedimientos que requieren conocimientos matematicos suelen
evidenciar la diversidad en el conjunto de alumnos/as no solamente por las diferencias en la habilidad para aplicar los
conocimientos, sino también por las distintas capacidades para interpretar los resultados. Es por tanto necesario realizar una
programacion atendiendo a los contenidos minimos, aquellos que deben ser considerados esenciales.

Atencion a la diversidad en los saberes basicos. Los contenidos esenciales constituyen la informacion basica de un determinado
tema, son aquellos que pueden considerarse contenidos minimos, aquellos que todos los alumnos/as deben conocer. Los
contenidos complementarios, en cambio, ofrecen la posibilidad de ampliar determinados temas de cada unidad. Los contenidos
complementarios deben ser tratados en el aula como modelos de estudio que proporcionen las pautas para estudiar cualquier tema
relacionado con los contenidos de cada unidad.

Atencion a la diversidad en las actividades. La categorizacion de las actividades posibilita atender a la diversidad de los
alumnos/as. Las actividades que atienden a los hechos y conceptos de cada unidad son la base del aprendizaje. Los problemas son
actividades de mayor complejidad que las anteriores. Las actividades para organizar el conocimiento representan una valiosa
ayuda para los alumnos con dificultades (mapas conceptuales).

Atencion a la diversidad en los materiales utilizados. La seleccion de los materiales utilizados en el aula tiene también una gran

importancia a la hora de atender a las diferencias individuales. Como material esencial debe considerarse el libro base. El uso de
materiales de refuerzo permite atender a la diversidad en funcion de los objetivos que queramos fijar.
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Atencion a la diversidad del alumnado diagnosticado o con indicaciones particulares desde el Departamento de
Orientacion. Estaremos a disposicion de los informes y directrices enviados, siguiendo fielmente sus indicaciones. En el caso del
alumnado con adaptacion curricular significativa elaboraremos esta adaptacion con el asesoramiento de la Orientadora. Si no hay
esta adaptacion significativa, adoptaremos las indicaciones que nos remita el Orientador, haciendo un seguimiento periddico
desde las reuniones de nuestro departamento de la confeccion de las pruebas, de las medidas particulares adoptadas en clase y de
los resultados obtenidos por estos alumnos.

6.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Las actividades complementarias son las organizadas durante el horario escolar por los centros, de acuerdo con su proyecto
educativo y que tienen un caracter diferenciado de las propiamente lectivas, por el momento, espacio o recursos que utiliza. En ese
sentido,deben incluirse en esta programacion.

Se promovera la participacion de nuestro alumnado en las olimpiadas regionales de Quimica y de Fisica.

Intentaremos también realizar algunas salidas, en funcion de la oferta que recibamos y del desarrollo del curso, a los siguientes
espacios:

Facultad de Quimicas: Visita a algunos laboratorios y participar en algun programa de practicas previsto.
Participacion en la Semana de la Ciencia (si la convoca la Universidad).
Actividades de laboratorio.-

En la memoria del curso pasado se proponia como propuesta de mejora que el alumnado diese al menos una hora de clase en el
aula-materia de fisica y quimica, pero cuestiones organizativas y no tener profesorado suficiente para llevar a cabo desdobles hacen
imposible esta accion
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Por ello en este curso iremos al laboratorio en las materias de 2° de bachillerato, en las que hay contenidos especificos en la prueba
de acceso a la universidad y para el resto de cursos se propondran algunas, que se realizardn siempre que el grupo y la
temporalizacion lo hagan posible

En el caso de Fisica de segundo de bachillerato, las practicas de laboratorio que sepreguntan en la EVAU. se realizaran todas
ellas, en caso de no poder realizarlas en el laboratorio, el alumnado las llevara a cabo en un laboratorio virtual

En cuanto a Quimica de Bachillerato, el curso anterior el coordinador anuncié que no iba a haber preguntas sobre practicas.

Las préacticas que intentaremos llevar a cabo, en funcion del grado de avance de la programacion, son las siguientes:

2° ESO

1. Reconocimiento de material de laboratorio
3° ESO

1.- Medidas de seguridad en el laboratorio.

2.- Determinacion de la constante de un resorte.

Aplicaciéon UUDD 1, operaciones con medidas experimentales.
3.- Medida de masas y volumenes. Determinacion de la densidad de un solido
Aplicacion de Sistemas materiales.

4.- Punto de ebullicion. Destilacion:

Aplicaciéon de gases y cambios de estado.

5.- Separacion de una mezcla de sélidos. Cristalizacion.
Aplicacion de UUDD sobre mezclas y su separacion.

6.- Preparacion de disoluciones.

Aplicacion sobre disoluciones.

7.- Identificacion del tipo de enlace de una sustancia.
Aplicacion sobre el enlace.
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1° de Bachillerato

1. Célculo de g.

7.- PROCEDIMIENTO DE EVALUACI(')N DEL ALUMNADO Y
CRITERIOS DE CALIFICACION Y RECUPERACION

7.1.- PROCEDIMIENTO DE EVALUACION

Dentro del principio general de evaluacion continua, el concepto de evaluacion ha sufrido un gran cambio en los Gltimos tiempos
dentro del contexto de la ensefianza: No sdlo certifica los resultados de los alumnos, sino que, ademas, debe proporcionar
informacion a los alumnos sobre su aprendizaje y al profesor sobre su practica docente. Se trata de afiadir a la evaluacion sumativa
tradicional un componente de evaluacion formativa. La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado sera entonces
continua, formativa, integradora y diferenciada

La actual legislacion establece potenciar un aprendizaje por competencias, integradas enunos criterios de evaluacion. Para la
introduccion de las competencias clave en la practica docente, la evaluacion tendrd un papel destacado como proceso de
valoracion y medida que sirve para controlar y mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Los referentes para la comprobacion del grado de adquisicion de las competencias y el logro de los objetivos de la etapa en las

evaluaciones continua y final seran los criterios de evaluacion que figuran ponderados en las programaciones didacticas elaboradas

39 de 49



en el cuaderno digital para cada uno de los niveles en los que se imparte nuestra materia. Esta herramienta nos permitira asociar
los criterios de evaluacion de nuestras competencias especificas, con su aportacion a la consecucion de las competencias claves del
alumnado

Ademas, el profesorado evaluard su propia practica docente, para lo que se estableceran indicadores de logro.

ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS PARALA EVALUACION DE LOSAPRENDIZAJES DEL ALUMNADO.

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas materias
mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la
autoestima, la autonomia, la iniciativa, la reflexion critica y la responsabilidad.

Estaran compuestas por tareas complejas cuya resolucion conlleve la construccion de nuevos aprendizajes y los prepare para su
futuro personal, académico y profesional.

La recogida de informacion puede realizarse con las siguientes actividades:

Pruebas especificas orales y escritas, para ver a titulo individual los avances del alumno y detectar las dificultades individuales.

Investigacion dentro de una situacion de aprendizaje, para ver las actitudes, iniciativa e interés del alumnado, su participacion en
el trabajo, las relaciones con los compaieros y los avances conceptuales.

Practicas de laboratorio, para aplicar los contenidos aprendidos en el laboratorio del centro.
Revision de tareas del alumnado, para ver su forma de trabajo, realizacién de esquemas, desarrollo de actividades, ... y para que el

alumno adquiera habitos de trabajo diario. El cuaderno del alumno es muy importante siempre pero muy especialmente para el
nivel de ESO. Por ello, en este nivel valoraremos el cuaderno del alumnado
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Trabajo individual o grupal, para adquisicion de competencias relacionadas con el trabajo en equipo

Las podemos resumir en tres procedimientos de evaluacion: pruebas objetivas, observacion directa y andlisis de las
producciones del alumnado

Por otro lado para implicar al alumnado en su propia formacion, se intentaran realizar procedimientos de AUTOEVALUACION, para
que aprenda a autorregular su propio proceso de aprendizaje

7.2.- CRITERIOS DE CALIFICACION

Se realizaran al menos dos pruebas escritas por evaluacion. Posteriormente, tras la evaluacion se realizard la recuperacion
correspondiente

La calificacion en cada evaluacion sera la suma ponderada de las calificaciones obtenidas en los distintos criterios a través de la
valoracion de resultados después de aplicar los instrumentos de evaluacion indicados en el apartado anterior.

La calificacion final tendrd en cuenta las calificaciones obtenidas en las suvesivas evaluaciones del alumnado, teniendo siempre como
referente la consecucion de las competencias especificas que se consideraran alcanzadas cuando los criterios de evaluacion
correspondientes estén superados con calificaciones positivas

La superacion de la materia se conseguira con una calificacion igual o mayor que 5.

Por su especial importancia, tratamos la evaluacion de segundo de Bachillerato de forma mas concreta:

Los principios que guiaran la evaluacion del alumnado en la etapa de Bachillerato, y por lo tanto en las materias de Fisicay Quimica,
son:
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- La evaluacion del aprendizaje del alumnado serd continua y diferenciada.

- Decidir4, al término del curso, si el alumno o alumna ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisicion de las
competencias correspondientes.

- El alumnado podra realizar una prueba extraordinaria de las materias no superadas, en las fechas que determinen.

- Se evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y la practica docente.

- Se utilizardn instrumentos de evaluacion variados, diversos, flexibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que
permitan la valoracidon objetiva de todo el alumnado, y que garanticen, asimismo, que las condiciones de realizacion de los procesos
asociados a la evaluacion se adaptan a las necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo. Asi se tendran
tareas, individuales y grupales coordinadas desde la plataforma Educamos y en sus Aulas Virtuales; observacién directa en el aula o en
otros espacios: laboratorio, salidas fuera del centro....; controles o pruebas objetivas escritas de las distintas Unidades didécticas o
bloques de saberes basicos, en las que se debe justificar y argumentar las respuestas y la resolucion de ejercicios o problemas.

Cada instrumento de evaluacion tendra distinto peso a la hora de la calificacion final, para lo que habra que valorar la fiabilidad, la
objetividad, la representatividad, la adecuacion al contexto del alumnado, etc., de dichos instrumentos. En base a ello se considerara
que las tareas propuestas supondran un maximo del 10% de la calificacion en cada unidad, considerando luego su peso en los criterios
de evaluacion con los que estén relacionados. La observacion directa y resolucion de cuestiones, actividades, participacion en las
clases y actividades didécticas, participacion en actividades propuestas fuera del aula.. supondran otro 10%

de la calificacion, y del mismo modo con el peso correspondiente en sus criterios de evaluacion dentro de esa unidad. Por ultimo las
pruebas objetivas escritas supondrian un 80% minimo de la calificacion obtenida en la unidad correspondiente o en el conjunto de
saberes basicos evaluables.

Se establecerd al menos dos controles escritos por trimestre, intentando que sea uno por Unidad Didactica, y el ultimo de ese trimestre
que sea global, es decir que incorpore los saberes basicos de la ultima UD vista y los de las anteriores, de modo que el alumno pueda
presentarse tanto para mejorar su calificacion global en los distintos criterios de evaluacion relacionados, como para superarlos si no lo
ha hecho en cada una de las pruebas objetivas de las UD ya vistas.

Al finalizar el periodo ordinario y antes de calificar, finalmente, en dicho periodo a los alumnos se establecera una prueba escrita
global para superar los criterios y competencias que no se hubiesen superado, asi como servira para aquellos alumnos y alumnas que
deseen mejorar su calificacion. Para ello se permitird la entrega o no de la prueba realizada y de entregarla se guardara la nota mayor
si la diferencia con la otra no es de mas de dos unidades, y en caso contrario se realizaria la media de ambas calificaciones.. Esta
prueba tendra un disefio semejante al de la EVAU.

En periodo extraordinario se realizara otra prueba escrita, también con formato EVAU, para intentar superar finalmente la materia.
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En cuanto a los criterios de correccion de las pruebas:

Se valorara la expresion correcta en los examenes.

Es fundamental el manejo correcto de unidades, por lo que éstas deberdn estar bien deducidas para valorar completamente una
pregunta.

En la resolucion de los problemas se valorard més la resolucion y el razonamiento que los resultados, no considerando los errores
puramente numéricos, siempre que el valor obtenido esté dentro de un intervalo 16gico para el dato que se requiere.

No se valoraran las respuestas que se den si no estan suficientemente argumentadas.
En las preguntas con varios apartados, €stos se calificaran independientemente, de modo que el resultado obtenido en cada uno no
afecte a la resolucion de los siguientes.

Para completar la evaluacion de la asignatura o para recuperar una parte de ella, se podra solicitar un trabajo que versara sobre
saberes incluidos en la programacion de la materia o temas de divulgacion cientifica. El contenido de los trabajos deberéd estar

sintetizado y no ser una mera reproduccion, con una extension minima de 5 folios y maxima de 12.

Para considerar alcanzadas las competencias especificas se deben saber realizar correctamente ejercicios y problemas de aplicacion
de los saberes relacionados

7.4.- SISTEMA DE RECUPERACION

Realizaremos una prueba objetiva de recuperacion tras cada una de las evaluaciones. En los examenes de recuperacion las preguntas
estaran referidas a los criterios de evaluacion.

43 de 49



En Bachillerato, los examenes de recuperacion de las convocatorias ordinaria y extraordinaria, versaran sobre los criterios de
evaluacion y aquellos que se hayan preguntado en las pruebas de EVAU de cursos anteriores. En primero de bachillerato, tratdndose de
una materia con dos partes claramente diferenciadas, que constituyen dos asignaturas distintas en segundo, ademas de la recuperacion
de las evaluaciones ordinarias tendran una oportunidad posterior de recuperar toda la parte de Quimica, en febrero y la parte de
FISICA en junio. Para la extraordinaria de junio llevaran suspenso el bloque de saberes correspondientes a cada una de las partes
suspensas.

Tras el proceso de evaluacion ordinaria y extraordinaria, el alumnado que tenga pendiente una asignatura de ESO o Bachillerato
debera recuperarla conforme a un sistema de recuperacion especial que indicamos a continuacion.

ALUMNOS CON FISICAY QUIMICAPENDIENTE

Los alumnos matriculados en 2° de bachillerato que tengan la Fisica y Quimica de 1° Bchto pendiente recuperaran la asignatura
realizando los problemas del libro de texto del curso anterior, que se le indicaran en una hoja, acompaifada del calendario de pruebas.
Estos problemas resueltos y explicados se recogeran en un cuaderno. Inmediatamente después de la primera evaluacion, mediados de
diciembre, se presentaran a un examen de quimica y después de la segunda evaluacion, mediados de marzo, a uno de fisica. Estos
examenes versaran cada uno sobre 5 de los problemas propuestos.

Si después de este proceso quedan alumnos suspensos podran presentarse a un unico examen final de Fisica y Quimica a mediados
de abril con problemas de este nivel pero no necesariamente de la coleccion inicial.

El alumnado matriculado en 4° de ESO que tenga la Fisica y Quimica de 3° ESO pendiente recuperaran la asignatura realizando los
ejercicios que se les propondran en una hoja adjunta a otra con el calendario de pruebas. Estos ejercicios se recogeran en un cuaderno.
Después de la primera evaluacion, se recogerd el cuaderno de ejercicios para su correccionay después de la segunda evaluacion, a
mediados de marzo, se realizara una prueba de fisica y quimica. El examen de fisica y quimica versara sobre 5 de los 40 problemas
propuestos.La calificacion serd un 40% el cuaderno de ejercicios y un 60% el examen

No obstante, si se encuentra matriculado en fisica y quimica de 4° de ESO y se aprueba dicha materia en el curso, se consideraran adquiridas las
competencias especificas de la misma y sera el profesorado que le de clase quien determine el grado de consecucion de las mismas
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Si después de este proceso quedan alumnos suspensos podran presentarse a un Unico examen final de Fisica y Quimica en las fechas
que se determinen a mediados del mes de abril con problemas de este nivel pero no necesariamente de la coleccion inicial.

El alumnado matriculado en 3° de ESO, que tenga la Fisica y Quimica de 2° ESO pendiente, recuperaran la asignatura realizando
los ejercicios que se les propondrdn y presentdndolos en un cuaderno al Jefe de Departamento. Tras la primera evaluacion se
presentaran los primeros 20 ejercicios y tras la segunda evaluacion la segunda mitad de los ejercicios solicitados. Estos ejercicios
seran corregidos y recibirdn una calificacion con la que pueden recuperar la asignatura. Si algiin alumno o alumna no presenta estos
ejercicios o presenta evaluacion negativa en su realizacion, debera realizar una prueba a que versara sobre los ejercicios propuestos.

Los ejercicios y las fechas de recuperacion se haran publicos en la web delcentro y en una carta personal a los padres, con un
recibi.

No obstante, si se encuentra matriculado en fisica y quimica de 3° de ESO y se aprueba dicha materia en el curso se consideraran
adquiridas las competencias especificas de la misma y sera el profesorado que le de clase quien determine el grado de consecucion
de las mismas

Para el alumnado matriculado en 3° y 4° de diversificacion segin el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria “las materias de cursos anteriores integradas en alguno de los
ambitos se consideraran superadas si se supera el ambito correspondiente” sera este criterio el que se siga, siendo la profesora del &mbito
cientifico- tecnoldgico la que realizard un seguimiento del alumnado poniendo en conocimiento de la jefa del departamento de Fisica y Quimica
el progreso del mismo a lo largo del presente curso escolar.

El alumnado matriculado en Diversificacion, no obstante, podra trabajar la asignatura realizando los 40 ejercicios que se les proponen con la
supervision de la profesora de ambito. Los primeros 20 ejercicios podran ser entregados para su correccion y evaluacion finalizada la primera
evaluacion y finalizada la segunda entregara los 20 ejercicios restantes ,a la jefa del departamento de fisica y quimica.

El alumnado que no supere el &mbito serd evaluado mediante la entrega de los ejercicios anteriores. Si no supera el ambito, no entrega los

gjercicios o tiene en los mismos una evaluacion negativa, debera realizar un unico examen final de Fisica y Quimica con problemas de la coleccion
propuesta en la fecha que se le indique
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8.-EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA/APRENDIZAJE:

AUTOEVALUACION

La evaluacion tiene sobre todo una componente formativa, tanto para el alumno como para el profesor. Por eso es necesario evaluar el

proceso de ensefianza aprendizaje desdeambas perspectivas.

El alumnado participara en el proceso de ensefianza aprendizaje conociendo de antemano los criterios de evaluacion y calificacion,

reflexionando sobre los contenidos mas relevantes y valorando la implicacion de estos en estudios posteriores.

Tras cada examen, el alumnado podra analizar sus propios aprendizajes, sus avances y sus errores, corrigiendo en clase los ejercicios

propuestos. De esta manera podran contrastar las respuestas correctas con las que han emitido en sus pruebas.

Por otra parte, el profesorado analizara los resultados obtenidos y los errores mascomunes del alumnado para elaborar las posteriores
pruebas de recuperacion y para su propia practica docente, y el alumnado tendrd de ocasion de hacer llegar al profesor su propio

analisis del proceso.

A cumplimentar por el profesorado.

VALORACION FUNCION DOCENTE

Valoracion del 1(desacuerdo) -4 (totalmente
de acuerdo)

La metodologia propuesta ha despertado el interés en los alumnos

La temporalizacion se ha ajustado segun lo previsto

Los materiales han sido adecuados

E1 material adicional ha sido utilizado

Los instrumentos de evaluacion han sido faciles de utilizar
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El material de refuerzo o ampliacion ha sido adecuado

Se han conseguido los objetivos propuestos

Las medidas de atencion a la diversidad han conseguido cubrir las
necesidades de todos los alumnos

Se ha conseguido despertar el interés por las noticias detemas cientificos
de actualidad

Las practicas de laboratorio han sido interesantes para el alumno

Han sido adecuadas las medidas de fomento a la lectura

Evaluacion docente:

A cumplimentar por el alumnado.

VALORACION FUNCION DOCENTE

Valoracion del 1(desacuerdo) -4
(totalmente de acuerdo)

El profesor es puntual y aprovecha el tiempo en clase

Introduce la unidad con los contenidos que se van a ver en ella

Las actividades propuestas son interesantes

Explica con claridad resaltando los aspectos mas importantes

El profesor prepara y organiza bien las actividades utilizando losrecursos
didacticos (internet, proyector, articulos...) para reforzar explicaciones

Relaciona los contenidos tedricos y practicos

Esté dispuesto a ayudar al alumnado

Trata con respeto y es accesible para nuevas propuestas

El ritmo del profesor es adecuado

El material que proporciona es adecuado
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9.- PLAN DE LECTURA

Segun la orden 169/2022, de 1 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por la que se regula la
elaboracion y ejecucion de los planes de lectura de los centros docentes de Castilla-La Mancha, la lectura se considera una
condicion basica transversal a todo conocimiento, una competencia alfabetizadora multiple que combina diferentes lenguas,
textosy formatos, y un derecho humano con impacto directo en el desarrollo integral de los individuos, en el bienestar
individual y colectivo, en el desarrollo econdmico, en el &mbito social, en la calidad de nuestra democracia, en beneficio de la
inclusion y de la ciudadania en su conjunto.
La relevancia de la lectura viene reflejada en distintas leyes organicas: 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en el articulo
157.1.b que establece que las administraciones pongan en marcha planes de fomento de la lectura y 3/2020, de 29 de diciembre,
por la que se establece que el proyecto educativo de centro debe contener el Plan de Lectura; asi como en la ley 7/2010, de 20
de julio de Educacion de Castilla-La Mancha que dispone la prioridad de la lectura en todas las areas y materias y la 3/2011, de
24 de febrero que define apunta que la lectura debe seramparada por todas las Administraciones Publicas.
Objetivos:
Contextualizar los saberes basicos.
Potenciar la lectura para mejorar la comprension de los textos.
Fomentar el gusto por la lectura como entretenimiento personal.
Fortalecer las capacidades afectivas del alumnado y fomentar la actitud critica ante losestereotipos que presentan las redes
sociales.
Analizar y cuestionar el uso del lenguaje.
Elaborar pautas de conducta y comunicacion acorde con los valores de solidaridad y civismopara su implementacion en la
vida cotidiana a través de la reflexion sobre lo que se lee.
Colaboracion con el PLC:

Atendiendo a las anteriores instrucciones y en el marco de la importancia que la destreza lectora supone en nuestros dias, nuestro
departamento participa en el PLC de la siguiente manera:

Se iran realizando lecturas de los siguientes libros durante: las pruebas objetivas de recuperacion aquel alumnado que no las tenga
que realizar, periodos lectivos en los que no se pudiera avanzar materia ( guardias , actividades complementarias de los otros
departamentos a las que no asista el alumnado por completo de la clase), al finalizar alguna unidad de programacion y antes de
iniciar la siguiente
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2° ESO,,

“Mujeres de ciencia” Rachel Ignotofsky Editorial: Nordica libros. (Leemos Castilla - La Mancha)

3°ESO

“Un cientifico en el lavadero” Florencia Servera Editorial Siglo XXI editores ( Leemos Castilla - La Mancha)

4° ESO

“El &rbol de las mentiras “Frances Hardinge = Editorial: Casals, SA

En Ciudad Real, a 15 de octubre de 2023
JEFA DE DEPARTAMENTO:

5 Maria Dolores Ruiz Laguna

SERVICIO REGISTRO PERSONAL DOCENTE

DIRECCION GENERAL RECURS0S HUMANOS Y PLANIFICACION EDUCA ,
Castilla-La Mancha CONSEJERIA DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTES VARSI

doloresr@edu. jocm.es :.Q f
www castillalamancha.es
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*Anfes de Imprimir asfe mansaje, asegiressa de que 8s necesano, El medio amblenfe astd en nusstra mana®

AVISO LEGAL: El contenido de este menzaje de comeo electronico, incluido los ficheros adjunios, es confidencial y esta protegido por el aricule 18.3 de la
Constitecion Espafiola, que garantiza el secreto de las comunicaciones. 3i usted recibe este mensaje por error, por favor pangase en contacto con el remitente
para informarie de esie hecho y no difunda su contenido ni haga copias
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1. INTRODUCCION

En la naturaleza existen infinidad de procesos y fenébmenos que la ciencia trata de explicar a través de
diferentes leyes y teorias. El aprendizaje de disciplinas cientificas empiricas como la quimica fomenta en los
estudiantes el interés por comprender la realidad y valorar la relevancia de esta ciencia tan completa y versatil
a partir del conocimiento de las aplicaciones que tiene en distintos contextos. Mediante el estudio de la quimica
se consigue que el alumnado desarrolle competencias para comprender y describir como es la composicion
y la naturaleza de la materia y como se transforma. A lo largo de la Educacién Secundaria Obligatoria y el
l.er curso de Bachillerato, el alumnado se ha iniciado en el conocimiento de la quimica y, mediante una
primera aproximacion, ha aprendido los principios basicos de esta ciencia, y cOmo estos se aplican a la
descripcion de los fendmenos quimicos mas sencillos. A partir de aqui, el propésito principal de esta materia
en 2.° de Bachillerato es profundizar sobre estos conocimientos para aportar al alumnado una visiébn mas
amplia de esta ciencia, y otorgarle una base quimica suficiente y las habilidades experimentales necesarias,
con el doble fin de desarrollar un interés por la quimica y de que puedan continuar, si asi lo desean, estudios
relacionados.

Para alcanzar esta doble meta, este curriculo de la materia de Quimica en 2.° curso de Bachillerato propone
un conjunto de competencias especificas de marcado caracter abierto y generalista, pues se entiende que el
aprendizaje competencial requiere de una metodologia muy particular adaptada a la situacion del grupo.

Entender los fundamentos de los procesos y fendmenos quimicos, comprender cdmo funcionan los modelos
y las leyes de la quimica y manejar correctamente el lenguaje quimico forman parte de las competencias
especificas de la materia. Otros aspectos referidos al buen concepto de la quimica como ciencia y sus
relaciones con otras areas de conocimiento, al desarrollo de técnicas de trabajo propias del pensamiento
cientifico y a las repercusiones de la quimica en los contextos industrial, sanitario, econémico y
medioambiental de la sociedad actual, completan la formacion competencial del alumnado, proporcionandole
un perfil adecuado para desenvolverse segin las demandas del mundo real.

A través del desarrollo de las competencias y los bloques de saberes asociados se logra una formacién
completa del alumnado en quimica. No obstante, para completar el desarrollo curricular de esta materia es
necesario definir también sus criterios de evaluacion que, como en el resto de materias de este curriculo, son
de caracter competencial por estar directamente relacionados con cada una de las competencias especificas
gue se han propuesto y con los descriptores competenciales del bachillerato. Por este motivo, el curriculo de
la materia de Quimica de 2.° de Bachillerato presenta, para cada una de las competencias especificas, un
conjunto de criterios de evaluacion que tienen un caracter abierto, yendo mas alla de la mera evaluacién de
conceptos y contemplando una evaluacion holistica y global de los conocimientos, destrezas y actitudes
propios de las competencias definidas para esta materia.

El aprendizaje de la Quimica en 2.° de Bachillerato estructura los saberes basicos en tres grandes bloques,
gue estan organizados de manera independiente de forma que permitan abarcar los conocimientos, destrezas
y actitudes basicos de esta ciencia adecuados a esta etapa educativa.

Aungue se presenten en este documento con un orden prefijado, al no existir una secuencia definida para los
blogues, la distribucion a lo largo de un curso escolar permite una flexibilidad en temporalizacion y
metodologia.

En el primer blogue se profundiza sobre la estructura de la materia y el enlace quimico, haciendo uso de
principios fundamentales de la mecéanica cuantica para la descripcion de los atomos, su estructura nuclear y
su corteza electrénica, y para el estudio de la formacion y las propiedades de elementos y compuestos a
través de los distintos tipos de enlaces quimicos y de fuerzas intermoleculares.

El segundo bloque de saberes basicos introduce los aspectos mas avanzados de las reacciones quimicas
sumando, a los calculos estequiométricos de cursos anteriores, los fundamentos termodindmicos y cinéticos.
A continuacion, se incluye el estado de equilibrio quimico resaltando la importancia de las reacciones
reversibles en contextos cotidianos. Para terminar, se presentan ejemplos de reacciones quimicas que deben
ser entendidas como equilibrios quimicos, como son las que se producen en la formacion de precipitados,
entre 4cidos y bases y entre pares redox conjugados.

Por ultimo, el tercer bloque abarca el amplio campo de la quimica en el que se describen a fondo la estructura
y la reactividad de los compuestos organicos. Por su gran relevancia en la sociedad actual, la quimica del
carbono es indicativa del progreso de una civilizacién, de ahi la importancia de estudiar en esta etapa como
son los compuestos organicos y cOmo reaccionan, para aplicarlo en polimeros y plasticos.



Este enfoque esta en la linea del aprendizaje STEM, con el que se propone trabajar de manera global todo el
conjunto de las disciplinas cientificas. La quimica es, sin duda, una herramienta fundamental en la contribucién
de esos saberes cientificos a proporcionar respuestas a las necesidades del ser humano. El fin dltimo del
aprendizaje de esta ciencia en la presente etapa es conseguir un conocimiento quimico mas profundo que
desarrolle el pensamiento cientifico, motivando mas preguntas, mas conocimiento, mas habitos del trabajo
caracteristico de la ciencia y, en Ultima instancia, mas vocacién, gracias a los que el alumnado quiera
dedicarse a desempefios como la investigacion y las actividades laborales cientificas.

2. COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Estas competencias especificas son el elemento de conexion existente entre el perfil de salida del alumnado,
los criterios de evaluacién y los saberes basicos del area.

Las competencias especificas, por norma general, expresaran la capacidad o capacidades que se desean
conseguir, el como alcanzarlas y su finalidad.

Las competencias especificas para esta area son:

1. Comprender, describir y aplicar los fundamentos de los procesos quimicos mas importantes, atendiendo
a su base experimental y a los fendmenos que describen, para reconocer el papel relevante de la quimica
en el desarrollo de la sociedad.

Con el desarrollo de esta competencia especifica se pretende que el alumnado comprenda también que
la quimica es una ciencia viva, cuyas repercusiones no solo han sido importantes en el pasado, sino que
también suponen una importante contribucién en la mejora de la sociedad presente y futura. A través de
las distintas ramas de la quimica, el alumnado sera capaz de descubrir cuales son sus aportaciones mas
relevantes en la tecnologia, la economia, la sociedad y el medioambiente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2, STEM3, CEL.

2. Adoptar los modelos y leyes de la quimica aceptados como base de estudio de las propiedades de los
sistemas materiales, para inferir soluciones generales a los problemas cotidianos relacionados con las
aplicaciones practicas de la quimica y sus repercusiones en el medioambiente.

El alumnado a través de la quimica debe ser capaz de identificar los principios basicos que justifican que
los sistemas materiales tengan determinadas propiedades y aplicaciones de acuerdo con su composicion
y comprobar que existe una base fundamental de caracter quimico en el fondo de cada una de las
cuestiones medioambientales actuales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM2, STEM5, CD5,
CEL.

3. Utilizar con correccién los cédigos del lenguaje quimico (homenclatura quimica, unidades, ecuaciones,
etc.), aplicando sus reglas especificas, para emplearlos como base de una comunicacién adecuada entre
diferentes comunidades cientificas y como herramienta fundamental en la investigacion de esta ciencia.
En un sentido amplio, esta competencia no se enfoca exclusivamente en utilizar de forma correcta las
normas de la IUPAC para nombrar y formular, sino que también hace alusion a todas las herramientas que
una situacion relacionada con la quimica pueda requerir, como las herramientas matematicas que se
refieren a ecuaciones y operaciones, o los sistemas de unidades y las conversiones adecuadas dentro de
ellos, por ejemplo. Es fundamental la interpretacion y resolucion de problemas, la elaboracién correcta de
informes cientificos e investigaciones, la ejecucién de practicas de laboratorio, o la resolucién de ejercicios,
por ejemplo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM4, CCL1, CCL5, CPSAA4,
CE3.

4. Reconocer la importancia del uso responsable de los productos y procesos quimicos, elaborando
argumentos informados sobre la influencia positiva que la quimica tiene sobre la sociedad actual, para
contribuir a superar las connotaciones negativas que en multitud de ocasiones se atribuyen al término
«quimico».

El alumnado que estudia Quimica debe ser consciente de que los principios fundamentales que explican
el funcionamiento del universo tienen una base cientifica, asi como ser capaz de explicar que las
sustancias y procesos naturales se pueden describir y justificar a partir de los conceptos de esta ciencia.

Ademas de esto, las ideas aprendidas y practicadas en esta etapa les deben capacitar para argumentar y
explicar los beneficios que el progreso de la quimica ha tenido sobre el bienestar de la sociedad y que los
problemas que a veces conllevan estos avances son causados por el empleo negligente, desinformado,
interesado o irresponsable de los productos y procesos que ha generado el desarrollo de la ciencia y la
tecnologia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM5, CPSAA5, CE2.
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5. Aplicar técnicas de trabajo propias de las ciencias experimentales y el razonamiento légico-matematico en
la resolucion de problemas de quimica y en la interpretacion de situaciones relacionadas, valorando la
importancia de la cooperacion, para poner en valor el papel de la quimica en una sociedad basada en
valores éticos y sostenibles.

Trabajar en equipo, utilizar con solvencia herramientas digitales y recursos variados y compartir los
resultados de los estudios, respetando siempre la atribucion de los mismos, repercute en un crecimiento
notable de la investigacion cientifica, pues el avance es cooperativo.

Adquirir destrezas en el uso del razonamiento cientifico les da la capacidad de interpretar y resolver
situaciones problematicas en diferentes contextos de la investigacion, el mundo laboral y su realidad
cotidiana.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2, STEM3, CD1,
CD2, CDg3, CD5.

6. Reconocer y analizar la quimica como un &rea de conocimiento multidisciplinar y versatil, poniendo de
manifiesto las relaciones con otras ciencias y campos de conocimiento, para realizar a través de ella una
aproximacion holistica al conocimiento cientifico y global.

No es posible comprender profundamente los conceptos fundamentales de la quimica sin conocer las
leyes y teorias de otros campos de la ciencia relacionados con ella. De la misma forma, es necesario
aplicar las ideas basicas de la quimica para entender los fundamentos de otras disciplinas cientificas.
Para que el alumnado llegue a ser competente desarrollara su aprendizaje a través del estudio
experimental, si bien por la programacion de esta materia en este curso y el no disponer ni de méas horas
de la materia ni de desdobles para la misma, hara muy dificil el estudio experimental, llevandolo, si es
posible, a una actividad simulada por ordenador.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM4, CPSAA3.2, CCA4.

3. CRITERIOS DE EVALUACION
Los criterios de evaluacion se presentan asociados a las competencias especificas sobre las que indican el
nivel de desempefio esperado. Estos criterios se presentan para cada uno de los ciclos de la etapa, por lo
gue no siempre se trabajaran todos los criterios de evaluacion en ambos cursos del ciclo.

Los criterios de evaluacion para esta area son:

Competencia especifica 1

1.1 Reconocer la importancia de la quimica y sus conexiones con otras areas en el desarrollo de la
sociedad, el progreso de la ciencia, la tecnologia, la economia y el desarrollo sostenible respetuoso
con el medioambiente, identificando los avances en el campo de la quimica que han sido
fundamentales en estos aspectos.

1.2 Describir los principales procesos quimicos que suceden en el entorno y las propiedades de los
sistemas materiales a partir de los conocimientos, destrezas y actitudes propios de las distintas ramas
de la quimica.

1.3 Reconocer la naturaleza experimental e interdisciplinar de la quimica y su influencia en la
investigacién cientifica y en los ambitos econdmico y laboral actuales, considerando los hechos
empiricos y sus aplicaciones en otros campos del conocimiento y la actividad humana.

Competencia especifica 2

2.1 Relacionar los principios de la quimica con los principales problemas de la actualidad asociados al
desarrollo de la ciencia y la tecnologia, analizando como se comunican a través de los medios de
comunicacion o son observados en la experiencia cotidiana.

2.2 Reconocer y comunicar que las bases de la quimica constituyen un cuerpo de conocimiento
imprescindible en un marco contextual de estudio y discusion de cuestiones significativas en los
ambitos social, econdmico, politico y ético identificando la presencia e influencia de estas bases en
dichos &mbitos.

2.3 Aplicar de manera informada, coherente y razonada los modelos y leyes de la quimica, explicando y
prediciendo las consecuencias de experimentos, fendmenos naturales, procesos industriales y
descubrimientos cientificos.

Competencia especifica 3
3.1 Utilizar correctamente las normas de nomenclatura de la IUPAC como base de un lenguaje universal
para la quimica que permita una comunicacién efectiva en toda la comunidad cientifica, aplicando
dichas normas al reconocimiento y escritura de formulas y nombres de diferentes especies quimicas.



3.2

3.3

Emplear con rigor herramientas matematicas para apoyar el desarrollo del pensamiento cientifico que
se alcanza con el estudio de la quimica, aplicando estas herramientas en la resolucion de problemas
usando ecuaciones, unidades, operaciones, etc.

Practicar y hacer respetar las normas de seguridad relacionadas con la manipulaciéon de sustancias
quimicas en el laboratorio y en otros entornos, asi como los procedimientos para la correcta gestion
y eliminacién de los residuos, utilizando correctamente los cédigos de comunicacion caracteristicos
de la quimica.

Competencia especifica 4

4.1

4.2

4.3

Analizar la composicidon quimica de los sistemas materiales que se encuentran en el entorno mas
proximo, en el medio natural y en el entorno industrial y tecnologico, demostrando que sus
propiedades, aplicaciones y beneficios estan basados en los principios de la quimica.

Argumentar de manera informada, aplicando las teorias y leyes de la quimica, que los efectos
negativos de determinadas sustancias en el ambiente y en la salud se deben al mal uso que se hace
de esos productos o negligencia, y no a la ciencia quimica en si.

Explicar, empleando los conocimientos cientificos adecuados, cuales son los beneficios de los
numerosos productos de la tecnologia quimica y como su empleo y aplicacion han contribuido al
progreso de la sociedad.

Competencia especifica 5

5.1

5.2

5.3

5.4

Reconocer la importante contribuciéon en la quimica del trabajo colaborativo entre especialistas de
diferentes disciplinas cientificas poniendo de relieve las conexiones entre las leyes y teorias propias
de cada una de ellas.

Reconocer la aportacion de la quimica al desarrollo del pensamiento cientifico y a la autonomia de
pensamiento critico a través de la puesta en practica de las metodologias de trabajo propias de las
disciplinas cientificas.

Resolver problemas relacionados con la quimica y estudiar situaciones relacionadas con esta ciencia,
reconociendo la importancia de la contribucién particular de cada miembro del equipo y la diversidad
de pensamiento y consolidando habilidades sociales positivas en el seno de equipos de trabajo.
Representar y visualizar de forma eficiente los conceptos de quimica que presenten mayores
dificultades, utilizando herramientas digitales y recursos variados, incluyendo experiencias de
laboratorio real y virtual.

Competencia especifica 6

6.1

6.2

6.3

4.

Explicar y razonar los conceptos fundamentales que se encuentran en la base de la quimica aplicando
los conceptos, leyes y teorias de otras disciplinas cientificas (especialmente de la fisica) a través de
la experimentacion y la indagacion.

Deducir las ideas fundamentales de otras disciplinas cientificas (por ejemplo, la biologia o la tecnologia)
por medio de la relacion entre sus contenidos bésicos y las leyes y teorias que son propias de la quimica.
Solucionar problemas y cuestiones que son caracteristicos de la quimica utilizando las herramientas
provistas por las matematicas y la tecnologia, reconociendo asi la relacion entre los fendmenos
experimentales y naturales y los conceptos propios de esta disciplina.

SABERES BASICOS Y TEMPORALIZACION

Llamamos saberes basicos a los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios
del area y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas. Los saberes

basicos

se organizan en torno a bloques dentro del &rea y conforman su estructura interna.

Los saberes basicos, por su parte, se articulan en bloques, que deberan aplicarse en diferentes contextos
reales para alcanzar el logro de las competencias especificas del area.

Los saberes basicos para esta area son:

A. Enlace quimico y estructura de la materia.
1. Espectros atbmicos. (Octubre)

Los espectros atomicos como responsables de la necesidad de la revision del modelo atémico.
Relevancia de este fenémeno en el contexto del desarrollo histérico del modelo atémico.
Interpretacion de los espectros de emisién y absorcién de los elementos. Relacion con la estructura
electrénica del atomo.

2. Principios cuanticos de la estructura atomica. (Octubre)

Relacién entre el fendmeno de los espectros atémicos y la cuantizacién de la energia. Del modelo
de Bohr a los modelos mecano-cuénticos: necesidad de una estructura electrénica en diferentes
niveles.

Principio de incertidumbre de Heisenberg y doble naturaleza onda-corpUsculo del electron.
Naturaleza probabilistica del concepto de orbital.
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- Numeros cuanticos y principio de exclusion de Pauli. Estructura electronica del atomo. Utilizacién

del diagrama de Moeller para escribir la configuracion electrénica de los elementos quimicos.
3. Tabla periddica y propiedades de los atomos. (Octubre/Noviembre)

- Naturaleza experimental del origen de la tabla periédica en cuanto al agrupamiento de los elementos
segun sus propiedades. La teoria atébmica actual y su relacion con las leyes experimentales
observadas.

- Posicién de un elemento en la tabla periddica a partir de su configuracion electrénica.

- Tendencias periodicas. Aplicacion a la prediccion de los valores de las propiedades de los elementos
de la tabla a partir de su posicién en la misma.

- Enlace quimico y fuerzas intermoleculares. (Noviembre / Diciembre)

- Tipos de enlace a partir de las caracteristicas de los elementos individuales que lo forman. Energia
implicada en la formacion de moléculas, de cristales y de estructuras macroscdépicas. Propiedades
de las sustancias quimicas.

- Modelos de Lewis, RPECV e hibridacién de orbitales. Configuracién geométrica de compuestos
moleculares y las caracteristicas de los solidos.

- Ciclo de Born-Haber. Energia intercambiada en la formacion de cristales i6nicos.

- Modelos de la nube electronica y la teoria de bandas para explicar las propiedades caracteristicas
de los cristales metalicos.

- Fuerzas intermoleculares a partir de las caracteristicas del enlace quimico y la geometria de las
moléculas. Propiedades macroscopicas de compuestos moleculares.

B. Reacciones quimicas.
1. Termodinamica quimica. (Enero)
- Primer principio de la termodinamica: intercambios de energia entre sistemas a través del calor y
del trabajo.
- Ecuaciones termoquimicas. Concepto de entalpia de reaccion. Procesos endotérmicos y exotérmicos.
- Balance energético entre productos y reactivos mediante la ley de Hess, a través de la entalpia de
formacion estandar o de las energias de enlace, para obtener la entalpia de una reaccion.
- Segundo principio de la termodinamica. La entropia como magnitud que afecta a la espontaneidad
e irreversibilidad de los procesos quimicos.
— Célculo de la energia de Gibbs de las reacciones quimicas y espontaneidad de las mismas en
funcién de la temperatura del sistema.
2. Cinética quimica. (Enero)
- Teoria de las colisiones como modelo a escala microscépica de las reacciones quimicas. Conceptos
de velocidad de reaccion y energia de activacion.
- Influencia de las condiciones de reaccion sobre la velocidad de la misma.
- Ley diferencial de la velocidad de una reaccién quimica y los 6rdenes de reaccion a partir de datos
experimentales de velocidad de reaccion.
3. Equilibrio quimico. (Febrero)
- El equilibrio quimico como proceso dindmico: ecuaciones de velocidad y aspectos termodinamicos.
Expresion de la constante de equilibrio mediante la ley de accién de masas.
- La constante de equilibrio de reacciones en las que los reactivos se encuentren en diferente estado
fisico. Relacion entre Kc y Kp y producto de solubilidad en equilibrios heterogéneos.
- Principio de Le Chatelier y el cociente de reaccién. Evolucién de sistemas en equilibrio a partir de la
variacion de las condiciones de concentracién, presion o temperatura del sistema.
4. Reacciones acido-base. (Marzo)
- Naturaleza acida o béasica de una sustancia a partir de las teorias de Arrhenius y de Brgnsted y
Lowry.
- Acidos y bases fuertes y débiles. Grado de disociacion en disolucién acuosa.
- pH de disoluciones acidas y basicas. Expresion de las constantes K, y Kb.
- Concepto de pares &cido y base conjugados. Caracter acido o basico de disoluciones en las que se
produce la hidrélisis de una sal.
- Reacciones entre acidos y bases. Concepto de neutralizacién. Volumetrias acido- base.
- Acidos y bases relevantes a nivel industrial y de consumo, con especial incidencia en el proceso de
la conservacion del medioambiente.
5. Reacciones redox. (Abril)
- Estado de oxidacion. Especies que se reducen u oxidan en una reaccion a partir de la variacion de
su namero de oxidacion.
- Método del ion-electron para ajustar ecuaciones quimicas de oxidacién-reduccién. Calculos
estequiométricos y volumetrias redox.
- Potencial estandar de un par redox. Espontaneidad de procesos quimicos y electroquimicos que
impliquen a dos pares redox.
- Leyes de Faraday: cantidad de carga eléctrica y las cantidades de sustancia en un proceso
electroquimico. Calculos estequiométricos en cubas electroliticas.



- Reacciones de oxidacion y reduccion en la fabricacion y funcionamiento de baterias eléctricas,
celdas electroliticas y pilas de combustible, asi como en la prevencion de la corrosion de metales.

C. Quimica organica. (Mayo)
1. Isomeria.
- Férmulas moleculares y desarrolladas de compuestos organicos. Diferentes tipos de isomeria
estructural.
- Modelos moleculares o técnicas de representacion 3D de moléculas. Isémeros espaciales de un
compuesto y sus propiedades.
2. Reactividad orgéanica.
- Principales propiedades quimicas de las distintas funciones orgénicas.
Comportamiento en disolucién o en reacciones quimicas.
- Principales tipos de reacciones organicas. Productos de la reaccion entre compuestos organicos y
las correspondientes ecuaciones guimicas.
3. Polimeros.
- Proceso de formacién de los polimeros a partir de sus correspondientes monémeros. Estructura y
propiedades.
- Clasificacion de los polimeros segun su naturaleza, estructura y composicion. Aplicaciones, propiedades
y riesgos medioambientales asociados.

Ademas de todos estos se incorpora una Unidad 0, de partida a desarrollar en Septiembre y primera
semana de octubre, y en la que se repasan sabores basicos desarrollados en el primer curso de la etapa
de bachillerato como son:

e La materia: clasificacién, cantidad de materia, mol, particulas, formulacion y nomenclatura de
sustancias.

e Estudio del estado gaseoso: Leyes, Ecuacion de estado, mezcla de gases...

e Disoluciones y su concentracion.

e Reacciones quimicas: Estequiometria.



5. ORIENTACIONES METODOLOGICAS
Entendemos la metodologia didactica como el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas
y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje
del alumnado y el logro de los objetivos planteados potenciando el desarrollo de las competencias clave desde
una perspectiva transversal.

Principios metodoldgicos de Bachillerato

A modo de sintesis, como principios metodologicos de Quimica de 2° Bachillerato podriamos sefialar:

e Adaptacion a las caracteristicas del alumnado de Bachillerato, ofreciendo actividades diversificadas de
acuerdo con las capacidades intelectuales propias de la etapa.

¢ Autonomia: facilitar la capacidad del alumnado para aprender por si mismo.

¢ Actividad: fomentar la participacion del alumnado en la dindmica general del aula, combinando estrategias
que propicien la individualizacion con otras que fomenten la socializacion.

¢ Motivacion: procurar despertar el interés del alumnado por el aprendizaje que se le propone.

¢ Integracion e interdisciplinariedad: presentar los contenidos con una estructura clara, planteando las
interrelaciones entre los contenidos de Filosofia y los de otras disciplinas de otras areas.
Rigor y desarrollo de capacidades intelectuales de cierto nivel (analiticas, explicativas e interpretativas).
Variedad en la metodologia, dado que el alumnado aprende a partir de formulas muy diversas.

Metodologias activas

Las estrategias expositivas

Presentan al alumnado, oralmente 0 mediante textos, un conocimiento ya elaborado que debe asimilar. No
obstante, resulta muy conveniente que esta estrategia se acompafie de la realizacion por el alumnado de
actividades, que posibiliten el engarce de los nuevos conocimientos con los que ya posee.

Las estrategias de indagacién

Presentan al alumnado una serie de materiales en bruto que debe estructurar, siguiendo unas pautas de
actuacion. Se trata de enfrentarlo a situaciones problematicas en las que debe poner en practica y utilizar
reflexivamente conceptos, procedimientos y actitudes para asi adquirirlos de forma consistente.

Las actividades didacticas

En cualquiera de las estrategias didacticas adoptadas es esencial la realizacion de actividades por parte del

alumnado, puesto que cumplen los objetivos siguientes:

- Afianzan la comprensién de los conceptos y permiten al profesorado comprobarlo.

- Son la base para el trabajo con los textos y para fomentar las capacidades de comprension, de andlisis y
de razonamiento.

- Permiten dar una dimensién multiple a los conceptos, percibiendo sus conexiones con otras nociones y su
aplicacién a diferentes @mbitos del conocimiento.

- Fomentan actitudes que ayudan a la formacién humana del alumnado.

Sobre la base de estos criterios, las actividades programadas responden a una tipologia variada que se
encuadra dentro de las categorias siguientes:

e Actividades de ensefianza-aprendizaje
A esta tipologia responde una parte importante de las actividades planteadas en el libro de texto. Se
encuentran en los apartados siguientes:
- En cada uno de los grandes subapartados en que se estructuran las unidades didacticas se proponen
actividades al hilo de los contenidos estudiados.
- En las unidades didacticas se podran proponer actividades de comentario de textos, andlisis de
documentos audiovisuales (peliculas o documentales) y de obras de arte.

e Actividades de aplicacién
Este tipo de actividades, en unos casos, se refieren a un apartado concreto del tema y, por tanto, se
incluyen entre las actividades planteadas al hilo de la exposicidn tedrica; en otros casos, se presentan
como trabajos de investigacion o de reflexion personal argumentada sobre algunos temas.

¢ Actividades encaminadas a fomentar la concienciacién
El debate, el juicio critico, la tolerancia, la solidaridad... Este tipo de actividades suele aparecer al final de
las unidades del libro de texto, y dependiendo de la temporalizacién y el desarrollo de los saberes se
podran o no desarrollar con mas o menos profundidad.



La correccion de las actividades fomenta la participacion del alumnado en clase, aclara dudas y permite al
profesorado conocer, de forma casi inmediata, el grado de asimilacion de los conceptos tedricos, el nivel
con el que se manejan los procedimientos y los habitos de trabajo.

6. INCLUSION. ATENCION A LA DIVERSIDAD.
En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades especificas, motivacién e
intereses suelen estar bastante definidas, la organizacién de la ensefianza permite que el propio alumnado
resuelva esta diversidad mediante la eleccion de modalidades y de optativas. La Quimica es materia optativa.
No obstante, es conveniente dar respuesta a la diversidad de intereses, motivaciones, capacidades y estilos
de aprendizaje que los alumnos y las alumnas manifiestan.

Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la intencién ultima de todo proceso
educativo es lograr que los alumnos y las alumnas alcancen los objetivos propuestos.

Se estableceran variedad de ejercicios y actividades. Esta variedad de ejercicios cumple la finalidad que
perseguimos. Con las actividades de recuperacion-ampliacién, atendemos no solo a los alumnos y las
alumnas que presentan problemas en el proceso de aprendizaje, sino también a quienes han alcanzado en
el tiempo previsto los objetivos propuestos.

Las distintas formas de agrupamiento del alumnado y su distribucién en el aula también influyen en todo el
proceso.

Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad desde dos vias:

1. La atencion a la diversidad en la programacion de los contenidos, presentandolos en dos fases: la
informacion general y la informacion bésica, que se tratara mediante esquemas, resumenes, paradigmas,
etc.

2. Laatencién ala diversidad en la programacion de las actividades. Las actividades constituyen un excelente
instrumento de atencion a las diferencias individuales del alumnado. La variedad y la abundancia de
actividades con distinto nivel de dificultad permiten la adaptacion, como hemos dicho, a los diversos
intereses, capacidades y motivaciones.

7. PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL ALUMNADO. CRITERIOS DE CALIFICACION
Los principios que guiaran la evaluacion del alumnado en la etapa de Bachillerato, y por lo tanto en esta
materia de la Quimica, son:

e Laevaluacion del aprendizaje del alumnado sera continua y diferenciada.

e Decidira, al término del curso, si el alumno o alumna ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado
grado de adquisicién de las competencias correspondientes.

e El alumnado podré realizar una prueba extraordinaria de las materias no superadas, en las fechas que
determinen.

e Se evaluard tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y la practica docente.

e Se utilizaran instrumentos de evaluacién variados, diversos, flexibles y adaptados a las distintas situaciones
de aprendizaje que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado, y que garanticen, asimismo, que
las condiciones de realizacién de los procesos asociados a la evaluacién se adaptan a las necesidades
del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo. Asi se tendran tareas, individuales y grupales
coordinadas desde la plataforma Educamos y en sus Aulas Virtuales; observacion directa en el aula o en
otros espacios: laboratorio, salidas fuera del centro....; controles o pruebas objetivas escritas de las
distintas Unidades didacticas o bloques de saberes basicos, en las que se debe justificar y argumentar
las respuestas y la resolucién de ejercicios o problemas.

Cada instrumento de evaluacién tendra distinto peso a la hora de la calificacion final, para lo que habra que
valorar la fiabilidad, la objetividad, la representatividad, la adecuacion al contexto del alumnado, etc., de dichos
instrumentos. En base a ello se considerara que las tareas propuestas supondran un maximo del 10% de la
calificacién en cada unidad, considerando luego su peso en los criterios de evaluacidon con los que estén
relacionados. La observacion directa y resolucidon de cuestiones, actividades, participacion en las clases y
actividades didacticas, participacion en actividades propuestas fuera del aula.. supondran otro 10% de la
calificacién, y del mismo modo con el peso correspondiente en sus criterios de evaluacion dentro de esa
unidad. Por dltimo las pruebas objetivas escritas supondrian un 80% minimo de la calificacion obtenida en la
unidad correspondiente o en el conjunto de saberes basicos evaluables.

Se establecera al menos dos controles escritos por trimestre, intentando que sea uno por Unidad Didactica,
y el tltimo de ese trimestre que sea global, es decir que incorpore los saberes basicos de la Ultima UD vista



y los de las anteriores, de modo que el alumno pueda presentarse tanto para mejorar su calificacion global en
los distintos criterios de evaluacion relacionados, como para superarlos si no lo ha hecho en cada una de las
pruebas objetivas de las UD ya vistas.

Al finalizar el periodo ordinario y antes de calificar, finalmente, en dicho periodo a los alumnos se establecera
una prueba escrita global para superar los criterios y competencias que no se hubiesen superado, asi como
servira para aquellos alumnos y alumnas que deseen mejorar su calificacion. Para ello se permitira la entrega
0 no de la prueba realizada y de entregarla se guardara la nota mayor si la diferencia con la otra no es de mas
de dos unidades, y en caso contrario se realizaria la media de ambas calificaciones.. Esta prueba tendra un
disefio semejante al de la EVAU.

En periodo extraordinario se realizara otra prueba escrita, también con formato EVAU, para intentar superar
finalmente la materia.

En Ciudad Real, a 15 de
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